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VORWORT

ie Hessische Landesregierung hat ei-

nen Bildungs- und Erziehungsplan
vorgelegt: Bildung von Anfang an.
Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder von
o bis10Jahren in Hessen. Er verkniipft den Be-
reich der Elementarerziehung in den Kinder-
tageseinrichtungen mit dem Schulbereich.
Nach dem Willen der Landesregierung soll der
Hessische Bildungs- und Erziehungsplan die
hessischen Grundschulen verpflichten. Fur
die Kindertagesstatten soll er einen Orien-
tierungsrahmen darstellen. Die Trager der
Einrichtungen sind aufgefordert, daftir Sorge
zu tragen, dass die Konkretisierung des
Hessischen Bildungs- und Erziehungsplans
auf Einrichtungsebene vorgenommen wird.

Die katholischen Bistiimer im Lande Hessen
haben sich konstruktiv-kritisch an der Er-
stellung und Erprobung des Hessischen Bil-
dungs- und Erziehungsplans beteiligt. Fur
den Bereich der katholischen Einrichtungen
soll er nach Mafdgabe des kirchlichen Ei-
genprofils im Rahmen der zur Verfigung
stehenden Ressourcen in die padagogische
Arbeit einfliefien. Dabei soll das spezifische
Bildungsprofil unserer Einrichtungen zur
Geltung gebracht werden. Dieses beruht
auf dem christlichen Menschenbild und
auf dem Auftrag, den Glauben an Jesus
Christus weiterzugeben und erfahrbar zu
machen. Der Glaube wird damit zur Zen-
tralperspektive. Bildung heifst nach die-
sem Verstandnis Bereicherung der kindli-
chen Entwicklung um die Dimensionen
christlicher Kultur und religiéser Orien-
tierung.

Die Bistimer im Bundesland Hessen un-
terstutzen mit dem vorliegenden Leitfa-
den die katholischen Trager und Einrich-
tungen darin, den Hessischen Bildungs-

Fiir das Bistum Fulda
Generalvikar Prilat

Prof. Dr. Gerhard Stanke  tular Dr. Giinther Geis

Fiir das Bistum Limburg
Generalvikar Domkapi-

und Erziehungsplan sachgerecht im Rahmen
des kirchlichen Selbstverstandnisses umzu-
setzen. Dadurch wird dieser in der Weise kon-
kretisiert, dass die Kompatibilitat mit den
Vorgaben der Bistumer und den bereits ein-
gefuhrten Instrumenten der Qualititsent-
wicklung gewahrleistet ist. Die Umsetzung
des Hessischen Bildungs- und Erziehungs-
plans steht damit ausdrucklich nicht in Kon-
kurrenz zum kirchlichen Charakter der katho-
lischen Einrichtungen und den inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen der einzelnen Bistu-
mer. Auch die eingefiihrten Qualitatssysteme
werden durch den Hessischen Bildungs- und
Erziehungsplan nicht relativiert.

Dervorliegende Leitfaden richtet sich in erster
Linie an die katholischen Kindertageseinrich-
tungen. Er ist aber auch fir die katholische
Bildungsarbeit anderer Einrichtungen (bspw.
Familienbildungsstatten, Schulen, Aus- und
Fortbildungsinstitute) von Bedeutung.

Uns ist bewusst, dass die profilspezifische
Umsetzung des Hessischen Bildungs- und
Erziehungsplan angesichts der zur Verfigung
stehenden Ressourcen eine Herausforderung
darstellt. Manches muss dabei sicher noch
vorteilhafter ausgestaltet werden. Fur diesen
Prozess sehen wir eine gemeinsame Verant-
wortung aller Beteiligten.

Wir mochten ausdriicklich den Erzieherinnen
und Erziehern, aber auch den Lehrerinnen und
Lehrern und allen ubrigen mit der Erzie-
hungsarbeit betrauten Personen fur ihr Enga-
gement und fur ihre Bereitschaft, zum Wohl
der Kinder zu wirken, danken. Sie unterstiit-
zen damit die Eltern in ihrem Erziehungsauf-
trag in besonderer Weise.

Wir winschen Ihnen dazu den Segen Gottes,
der unserem menschlichen Wirken das Ge-
lingen zu schenken vermag.
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enn sich katholische Kinderta-

geseinrichtungen den Heraus-

forderungen eines staatlichen
Bildungsplanes stellen, dann tun sie dies mit
der ihnen eigenen Sichtweise. Und sie tun es
vom Fundament des Glaubens aus. Der Hes-
sische Bildungs- und Erziehungsplan enthalt
Anforderungen, Selbstverpflichtungen und
Vorgaben. Es gilt, diese in einer Weise in den
Einrichtungen umzusetzen, dass Kinder, El-
tern und Erzieherinnen die Moglichkeit ha-
ben, Gott in all seinem Reichtum zu entdek-
ken, zu erfahren und zu feiern. Glaubenist da-
bei immer Geschenk und Gnade Gottes.
Glaube lasst sich nicht herstellen wie ein Pro-
dukt oder eine Dienstleistung. Glaube ist
in unterschiedlichen Facetten, unterschiedli-
chen Sichtweisen und unterschiedlichen
Sprach- und Ausdrucksformen erlebbar und
erfahrbar. Um diesen Glaubensreichtum den
Kindern aufzuzeigen, bedarf es eines ganz-
heitlichen Verstiandnisses von Glauben, der
im alltaglichen Handeln und damit auch in
den Bildungsprozessen einer katholischen
Kindertageseinrichtung sichtbar wird. Dann
besteht die Chance, dass Kinder lernen, aus
dem Glauben und im Glauben zu leben. So-
wohl das Glaubenswissen als auch das Glau-
bensleben werden deshalb in den Einrich-
tungen mittels reichhaltiger Formen gestal-
tet.

Glaube kann nicht hergestellt werden und ist
auch nicht messbar. Deshalb bedarf es des
Austausches iber die Frage nach dem Weg zu
Gott und der gelingenden Beziehung mit
Gott. Der Wegcharakter des Glaubens wird so
fur die Kinder und die sie begleitenden Er-
wachsenen konkret. Wer an welcher Stelle
dieses Weges steht, ist einem abschlief}enden
menschlichen Urteil entzogen. Allerdings
konnen die Kirche und die in ihrem Sinne
handelnden Menschen die Einladung zum
Glauben aussprechen. Durch ihr Zeugnis des
Lebens und ihr Zeugnis des Wortes machen

sie ihren Glauben fiir andere erfahrbar. So ge-
stalten sie auch Orte, an denen der Glauben
erlebbar wird.

Im Bildungsbereich bedeutet dies zunachst
fur die Erziehenden: Um Uberzeugtes und
uberzeugendes Zeugnis geben zu konnen von
Gott, ist es hilfreich, aufeinander zu horen,
gemeinsam den Weg zu suchen und mitein-
ander zu gehen. Dies setzt Offenheit, Neu-
gierde und Dialogbereitschaft in der Begeg-
nung voraus. Sich mit Kindern und deren
Eltern auf Gott einzulassen, bedeutet in die-
sem Zusammenhang, Verstandnis fur Kin-
der und Eltern zu entwickeln; das heif3t kon-
kret, deren Lebenssituationen und Biogra-
phien, deren Werte und Kulturen, deren
Verhalten und Einstellungen begreifen zu

lernen. Dies ist aber nur moglich, wenn der

Andere vorbehaltlos angenommen wird, so

wie Gott uns selbst vorbehaltlos annimmt.

DAS CHRISTLICHE BILD
VOM MENSCHEN

Der Hessische Bildungs- und Erziehungs-
plan hebt hervor, dass das Kind als kompe-
tenter Partner verstanden werden muss,
der sein eigenes selbstbestimmtes Leben
gestaltet. Erwachsene geben ihm dabei
Orientierung und sind Vorbild. Jedes Kind
ist von Grund auf ausgestattet mit unter-
schiedlichen Fahigkeiten und Eigenschaf-
ten, die es zu entdecken, nutzbar zu machen
und weiterzuentwickeln gilt. Gleichzeitig
haben Kinder eigenstidndige Rechte, auch
zur Mitsprache und Mitgestaltung an allen
Entscheidungen, die sie betreffen.? Zu ih-
ren Rechten gehort insbesondere auch das
Recht auf Religionsausiibung.

Ausgangspunkt aller Arbeit in Kinderta-
geseinrichtungen ist die Frage nach dem
Menschenbild, das der pddagogischen Ar-
beit zugrunde liegt.

1) Vgl. BEP, Seite 21




Katholische Kindertageseinrichtungen und der Bildungs- und Erziehungsplan

Aus unserem Glauben heraus sind wir tiber-
zeugt, dass Gott jeden einzelnen Menschen
geschaffen hat und ihn liebt. Deshalb hat je-
der Mensch eine personale Wiirde.

Gotthatden Menschen als sein Ebenbild ge-
schaffen; dies sagt uns die Bibel immer wie-
der. Gott ist der eine Gott. Er ist zugleich in
sich selbst Beziehung, Gemeinschaft aus
Vater, Sohn und Geist. Menschen, die nach
seinem Bild geschaffen sind, sind Gemein-
schaftswesen. Sie sind auf Beziehung und

Gemeinschaft hin angelegt und bediirfen des
menschlichen Miteinanders. Da Gott die Lie-
be ist (1Joh 4,8), sind seine Ebenbilder nicht
nur liebenswirdig, sondern auch fahig zu
lieben.

Gott hat jedem Menschen Charismen und
Talente gegeben, die ihn zu einer unver-
wechselbaren Person machen. Deshalb ist
jeder Mensch einzigartig. Jeder hat Gaben,
keiner hat keine, aber nicht alle haben die
gleichen Gaben. Solche Gaben helfen, das
Leben zu bewéltigen.

Glaubenswahrheit = Folgerung |, | Konsequenzen fiir Stichworte aus dem Hessischen
die Arbeit in der Kita Bildungs- und Erziehungsplan
Jeder Mensch ist von Jeder Mensch ist Wir begegnen Kindern als - Selbstwertgefiihl, positives
Gott geschaffen und ein Subjekt und Subjekten. Selbstkonzept
wird von Gott geliebt. ™| hat eine personale > wir gehen respektvoll - Sensibilitat und Achtung vor
Wiirde. miteinander um. Andersartigkeit und Anderssein
Jeder Mensch ist ein In jedem Menschen In unseren Enrichtungen herrscht - Emotionalitdt und soziale

Ebenbild Gottes. Dieser
Gott ist in sich Gemein-
schaft von Vater, Sohn
und Geist.

begegnen wir Gott.

eine Atmosphdre des liebevollen
Umgangs miteinander.

Beziehung
- Religiose und ethische Bildung

Der Mensch ist auf

Wir achten auf verlédssliche

- Kompetenz zum sozialen

Gemeinschaft hin Beziehungen Handeln
- angelegt. ™| Wir unterstiitzen die Familie « Kommunikation, Empathie
Wir sind Teil der Pfarrgemeinde - Bildung als sozialer Prozess
- Fahigkeit und Bereitschaft
zur demokratischen Teilhabe
Jeder Mensch ist von Jeder Mensch ist Wir helfen dem Kind, seine Gaben - Ressourcen, kognitive Kompetenz

Die Sicht auf das Kind, auf sein Wesen, sei-
ne Fahigkeiten und seine Existenz, wird in
den katholischen Kindertageseinrichtun-
gen aus diesem christlichen Menschenbild
begriundet.

Aus dieser christlichen Sichtweise ergibt
sich, dass Kinder Rechte haben: das Recht
auf Bildung, auf die Entwicklung einer ei-
genen Personlichkeit, auf die Entfaltung
der eigenen Begabungen und damit auf
Mitgestaltung und Mitbestimmung.

Die Geschopflichkeit des Menschen und sei-
ne Gottesebenbildlichkeit begrunden seine
Transzendenz. Seine naturliche Religiositat,
die ihm das Irdische erschlief3t und zugleich
iiber das Irdische hinausweist, bindet ihn
an Gott zuriick (lat. religare = zurtickbinden).

Damit weisen katholische Kindertagesein-
richtungen inihrer Bildungsarbeit iber rein
innerweltliche Dimensionen hinaus und er-
moglichen den Kindern und Eltern eine Le-
bens-Orientierung durch Sinnfindung und
christliche Deutung der Wirklichkeit. Gott
kann so erfahren werden als der, der Leben
ermoglicht und begleitet.

Gleichzeitig erfullen katholische Kinderta-
geseinrichtungen den Anspruch, das Kind
als kompetenten Partner zu verstehen, das
sein eigenes selbstbestimmtes Leben zu ge-
staltenlernt. Die Erziehenden gebenihm da-
bei Orientierung und sind ihm Vorbild.

Der Glaube durchdringt in dieser Perspekti-
ve alle im Hessischen Bildungs- und Erzie-
hungsplan beschriebenen Bildungs- und Er-
ziehungsprozesse. Was dies im Einzelnen
bedeutet, wird in den folgenden Abschnit-
ten beschrieben. Um den Bezug zum Hessi-

STARKUNG DER BASIs-
KOMPETENZEN UND
RESSOURCEN DES KINDES

Wir gehen vom christlichen Grundver-
standnis aus, dass Gott jedem Menschen,
und damit jedem Kind, eine eigene Wiirde
mit eigenen Fahigkeiten (= Charismen) ge-
schenkt hat. Nun gilt es, diese Fahigkeiten
als Ressourcen und Kompetenzen in jedem
Kind zu entdecken und mit dem Kind ge-
meinsam weiter zu entwickeln und zu
fordern. Jedes Kind erlebt sich so als ange-
nommen und verstanden. Im geschutzten
Raum kann es seine eigene Personlichkeit
entfalten und sich fiir zuktnftige Lebens-
anforderungen stark machen (= Resilienz).
Nicht nur in Alltagssituationen, sondern
insbesondere bei Lebensiibergdngen wer-
den diese Fahigkeiten benétigt. Wichtige
Voraussetzung, diese zu lernen, sind ver-
lassliche Beziehungen, die dem Kind auch
durch die Erzieherinnen angeboten wer-
den. Sie unterstiitzen und verstarken da-
bei entsprechende Primarerfahrungen
mit den Eltern. In katholischen Einrich-
tungen verdeutlichen verlassliche Be-
ziehungen nicht nur die menschliche
Dimension von Beziehung, sondern er-
offnen auch einen Zugang zu deren
gottlicher Dimension. So wie sich die
Erzieherin von Gott in threm Tun ge-
tragen wissen kann, so kann sich auch
das Kind von der Erzieherin in seinem
Tun getragen fihlen. Die Erfahrung
dieser Gewissheit und deren religiose
Deutung bietet dem Kind die Mog-
lichkeit, auch bei allen Briichen, bei al-
len Lebenstbergingen, Sicherheit fiir
sich und sein Leben zu haben. Dieses

Als Basiskompetenzen
bzw. Schliisselqualifikatio-
nen werden grundlegende
Fdhigkeiten, Fertigkeiten,
Haltungen und Persénlich-
keitscharakteristika
bezeichnet. Diese Basiskom-
petenzen bilden die Grund-
lage fiir korperliche und
seelische Gesundheit, Wohl-
befinden und Lebensquali-
tdt des Kindes und erleich-
tern das Zusammenleben in
Gruppen. Sie sind Vorbedin-
gungen fir den Erfolg und
die Zufriedenheit in Familie,
Kindergarten, Schule sowie
im spdteren Beruf.
Diese Basiskompetenzen
sind Eigenschaften, die zur
Lebensbewiiltigung des
Kindes und zu einem lebens-
langen Lernen befdhigen.
Sie werden im so genannten
»heimlichen Lehrplan* auch
immer mit vermittelt,
indem beispielsweise
bestimmte Verhaltenswei-
sen belohnt oder durch
Vorbilder vorgelebt werden.
Diese individuumsbezoge-
nen und sozialen Basiskom-
petenzen stellen die Grund-
lage fiir lernmethodische
Kompetenz und fiir
Resilienz dar.

BEPS. 41

Gott mit den Charismen eine unverwechsel- zu entfalten durch umfassende - Individuumsbezogene

(Gaben) ausgestattet, die 7 bare Person. | Bildung. Kompetenzen schen Bildungs- und Erziehungsplanzuver-  Urvertrauen, das durch die Gottesbe-
ihm helfen, das Leben zu Wir orientieren uns an den - Resilienz, Fahigkeit zur deutlichen, wird im Folgenden jeweils auf ziehung ermoglicht wird, tragt gera-
Starken. Selbstregulation zentrale Passagen des Hessischen Bildungs-  de in schwierigen Lebenssituationen,

bewaltigen.

gibt Halt und damit Hoffnung. Es ist
die Basiskompetenz des christlichen
Glaubens fur ein gelingendes Leben.
Kinder kénnen aus diesem Vertrau-

und Erziehungsplans verwiesen

Wir verstehen Bildung ganzheit- - Emotionalitat

lich als Bildung von Kérper, Geist

Menschlichkeit und
Herzensgiite sind

Der Mensch ist eine
Einheit aus Korper,
Geist und Seele.

« Kompetenzen

genauso wichtig und Seele.

wie Wissen.




Katholische Kindertageseinrichtungen und der Bildungs- und Erziehungsplan

Kompetenzen zum
Handeln im sozialen
Kontext.

BEP S. 42

Lernen und
lernmethodische
Kompetenz
Kompetenter Umgang
mit Verdnderung und
Belastung: Widerstands-
féhigkeit (Resilienz)
BEP S. 43

en heraus ihr eigenes Leben im Verhaltnis
zu sich selbst, zu anderen und zu Gott ent-
falten. Durch von den Kindern und deren Fa-
milien erlebte Sicherheit konnen Kinder
emotionale Kompetenz, kognitive Kompe-
tenz und korperbezogene Kompetenzen ge-
stalten und fur ihr zukunftiges Leben nutz-
bar machen. Das Vertrauen auf Gott kann
iberdies auch Kindern helfen, deren Eltern
keine oder nur wenig Sicherheit vermitteln
konnen.
Die christlichen Werte, die in einer solchen
Beziehung erfahrbar sind, sollen durch die
Erzieher/-innen authentisch gelebt und
gemeinsam mit den Kindern entdeckt und
erschlossen werden.

Die Gemeinschaft der Glaubenden (Volk
Gottes, Kirche) beruht auf jahrtausende-
langer Erfahrung von Beziehungsgestal-
tung zwischen den Menschen und Gott,
zwischen einzelnen Menschen und zwi-
schen Volkern. Dieses Wissen reflektiert
die Gemeinschaft und gibt es an die ndch-
ste Generation weiter. So ermoglicht sie
dennachfolgenden Generationen ein Ler-

nen aus der reflektierten Geschichte. Kinder
konnen auf diesen grofien Erfahrungsschatz
der Beziehungsgestaltung aufbauen, ihn fur
sichentdecken und in der entsprechenden Ge-
borgenheit Beziehungsgestaltung erproben
und leben. Dabei bieten die Werte, Normen
und Regeln der Glaubensgemeinschaft einen
sicheren Halt. Sie kénnen aber gleichzeitig in
Frage gestellt werden, um Sinn und Bedeu-
tung neu zu entdecken und zu erfahren.

Kompetentes Lernen betrifft die Methoden zu
wissen, wie man lernt, wie man sich Neues
aneignet und kreatives Potential nutzt. Es ist
aber auch gleichzeitig die Kompetenz, mit
Grenzen und Scheitern umgehen zu kénnen.
Die Kraft, die aus dem Glauben kommt, die
Gott dem einzelnen zur Lebensbewaltigung
schenkt, ist wirkmachtiger als jede andere
Kompetenz. Biblische Geschichten und Er-
fahrungen aus der Tradition zeigen immer
wieder, wie hilfreich fir die Lebensgestaltung
die Kraft und die Weisheit Gottes sind. Mit
Gottes Hilfe hat das Volk Israel die Gefangen-
schaft bewaltigt; mit Gottes Hilfe haben Glau-
bige in aussichtslosen Situationen anderen
Menschen wieder Hoffnung gegeben; mit
Gottes Hilfe standen und stehen Menschen
fiir andere Menschen ein, unterstiitzen diese
und konnen so das Leben ertraglicher gestal-
ten. Diese geschenkte Hoffnung und die von
Gott ausgehende Kraft tragen durch alle
Lebenslagen. Jesus selbst gibt Beispiele von
dieser urmachtigen Kraft Gottes, insbeson-
dere in seinem eigenen Tod. Er bezeugt durch
die Auferstehung die Uberwindung jeglicher
menschlicher Not und widerlegt die Auffas-
sung, dem Menschen seiim Tode ein endgul-
tiges Schicksal vorbestimmt. Der Glaube
schenkt Kraft und Hoffnung. Kinder diirfen
und sollen dies als gute Moglichkeit der
Lebensbewaltigung in unseren Einrichtun-
gen erfahren, so dass dies ihr eigenes Le-
benskonzept mitbestimmt.

UMGANG MIT INDIVIDUEL-
LEN UNTERSCHIEDEN UND
SOZIOKULTURELLER VIELFALT

Der christliche Glaube hatkeine kulturellen
oder sozialen Zugehorigkeiten zur Voraus-
setzung, deshalb entfaltet er sich in einer
Vielfalt von Kulturen und sozialen Zusam-
menhangen. Er ist immer in die jeweilige
Zeitund die jeweilige Kultur hinein zu Uber-
setzen und zu uUbertragen. Die katholische
Kircheist eine weltweite Kirche; das Einheit
stiftende Band ist der Glaube der Kirche.
Deshalbkann sie individuelle und soziokul-
turelle Unterschiede integrieren. Dadurch
bestarkt sie aber zugleich den Einzelnen in
seiner von Gott geschenkten Wurde.

Die Feier der Eucharistie ist ,Quelle und
Hohepunkt des christlichen Lebens“?,in der
sich Gegenwart Gottes in Gemeinschaft
ereignet. Alle essen von dem einen Brot. So
sind sie untereinander verbunden und auch
mit Gott. Aber auch in den vielfaltigen an-
deren gottesdienstlichen Feiern — auch in
Kindertagesstatten und Schulen-wird die-
se Gemeinschaft dargestellt und erfahrbar.

Gott hat jeden Menschen in sein Dasein be-
rufen. Er hat jedem Menschen seine bedin-
gungslose Liebe zugesagt. Jesus greift die
Lebenssituationen der Menschen auf; er
geht auf sie offen zu, fragt nach den Hoff-
nungen und Sorgen; er heilt, begleitet und
ermutigt.

Vor diesem Hintergrund sind katholische
Kindertageseinrichtungen offen fur alle
Kinder und getragen von der Uberzeugung,
dass gelingende Gemeinschaft nur auf der
Grundlage der vorbehaltlosen Annahme je-
des einzelnen Kindes entstehen kann.

2) Dogmatische Konstitution des 2. Vatikanischen Konzils,
Lumen Gentium, 11.
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Die im Hessischen Bildungs- und Erzie-
hungsplan angesprochenen Dimensio-
nen gesellschaftlichen Zusammenle-
bens, gegenseitigen Wachsens aneinan-
der, der Annahme unterschiedlicher
Lebenslagen und Lebensentwurfe und
unterschiedlicher Bedurfnisse werden
ergdnzt durch den Glauben, der alle
menschlichen Grenzen Uberschreitet.In
der Begegnung der Menschen kann sich
fir jeden ein Zugang zu Gott eréffnen.
Wie das Zeugnis Jesu zeigt, geschieht
dies insbesondere in der Begegnung
mit Kindern und Benachteiligten. Ih-
nen sehen sich katholische Kinderta-
gesstatten in besonderer Weise ver-
pflichtet.




STARKE KINDER

Ziel der katholischen Tageseinrichtungen fir
Kinder ist es, die Starken der Kinder zu for-
dern und zu unterstiitzen. Sie kooperieren
deshalb mit anderen Institutionen frithkind-
licher Bildung z.B. Elternhaus, Tagespflege,
Eltern-Kind-Gruppen und mit den Grund-
schulen. Diese Kooperation ist fur einen ge-
lingenden Bildungsprozess eine grundlegen-
de Notwendigkeit. Dabei miissen die Maf3-
stabe fur die Inhalte nicht aus der jeweiligen
institutionellen Perspektive kommen, son-
dern in gemeinsamer Anstrengung mit
Blick auf das Wohl der Kinder gemeinsam
entwickelt werden. Kirchliche Einrichtungen
verfugen uber ein Netzwerk von Partnern
im kirchlichen und aufierkirchlichen Raum,
die ihre Arbeit unterstitzen und erganzen
konnen. Beide sind geeint in der Uberzeu-
gung, dass das Wohl der Kinder der gemein-
same Mafsstab ihres Handelns ist.

Emotionalitdt und soziale
Beziehungen und Konflikte

Die Entwicklung der Emotionalitadt und des
Umgangs mit ihr ist zentraler Bestandteil
kindlicher Entwicklung. Lachen und Weinen
sind ihr deutlichster Ausdruck. In der Kinder-
tageseinrichtung sollen Kinder erfahren, dass
ihre Freude und Hoffnung wie auch ihre Trau-
er und Not von anderen mitgetragen wird.
Hier sind zunachst die Bezugspersonen, aber
auch die anderen Kinder gefragt, die so ihre
Solidaritat zum Ausdruck bringen.

Der Hessische Bildungs- und Erziehungsplan
betont die Bedeutung der Bindung an die
Bezugspersonen, insbesondere in den ersten
dreiLebensjahren. Die ersten und wichtigsten
Bezugspersonen fir die Kinder sind die Eltern.
Katholische Tageseinrichtungen fiir Kinder
unterstiitzen die Erziehungs- und Bildungs-
bemuhungen der Eltern. Das padagogische

Personal kann und will die priméren Bezugs-
personen nicht ersetzen. Deshalb sollte die
Betreuung stets so strukturiert sein, dass die
Bindung an die ersten Bezugspersonen sich
entwickeln kann und dann Schritt fiir Schritt
um andere tragfahige Beziehungen erginzt
wird. Dort, wo ein hohes Mafi institutioneller
Betreuung erforderlich ist, werden katholi-
sche Einrichtungen ihre Arbeit so strukturie-
ren, dass eine moglichst hohe Beziehungs-
kontinuitat erzielt wird. Dies gilt umso mehr,
je junger die Kinder sind.

Sofern ein Unterstitzungsbedarf oder gar
eine Uberforderung der Eltern in Bezug auf
ihre Erziehungsaufgaben wahrgenommen
wird, greifen die Erzieherinnen dies auf und
prufen, inwieweit sie selbst Unterstiitzung
geben oder aber solche vermitteln konnen.

Katholische Kindertagesstatten sind einge-
bunden in das Netzwerk Pfarrgemeinde.
Deshalb kénnen sie zu den vorhandenen
Betreuungsangeboten weitere Angebote
initiieren wie Eltern-Kind-Gruppen und An-
gebote zur Unterstiitzung der Erziehungs-
arbeit der Eltern; sie weisen auf andere un-
terstutzende Dienste hin und kooperieren
mit der Kindertagespflege (vgl. auch SGB
VIII § 22a). Gruppierungen und Dienste in-
nerhalb der Pfarrgemeinden unterstiitzen
dieKindertageseinrichtung mit Angeboten
und Hilfen und bringen sich dabei auch je
nach Moglichkeit in die Arbeit der Kinder-
tageseinrichtung ein. Katholische Kinder-
tageseinrichtungen erméglichen so denin-
tensiven Aufbau eines verldsslichen - aus
gelingenden Beziehungen hervorgegange-
nen - sozialen Netzes.

Die Forderung und die Verwirklichung in-
tensiver sozialer Bindungen sind in katho-
lischen Kindertageseinrichtungen aufge-
baut auf den Glauben an die verldssliche
Bindung Gottes zu den Menschen. So wie
Gott im Alten Testamt eine verlassliche

Die emotionale und
soziale Entwicklung
des Kindes sind beein-
flusst von der Qualitdt
der emotionalen
Bindung zu seinen
Bezugspersonen, wobei
den ersten drei Lebens-
jahren eine besondere
Bedeutung zukommt.

BEP S. 57
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Kinder wachsen heute

in einer Gesellschaft auf,
in der Vielfalt und Wahl-
freiheit, aber auch
Mehrdeutigkeit und Dis-
kontinuitdt vorherrschen.
Kinder miissen zurecht
kommen in einer sich
dndernden Welt,

mlissen Unsicherheiten
bewidiltigen und ihr Leben
selbst entwerfen und
organisieren lernen.

BEP S. 64

Gesund bleiben ist
Wunsch und Bestreben
des Menschen.
Entscheidend ist die
Frage danach, was ein
Kind — trotz bestehender
Belastungen — gesund
bleiben ldsst.

BEP S. 60

Bindung mit dem Volk Israel einging, so wie
er in Jesus Christus diesen Bund erneuert
und erweitert hat, so tut er dies auch mit
jedem einzelnen Menschen. Hier wird die
Bedeutung von Beziehung in christlichem
Verstandnis deutlich. Beziehungen werden
gestaltet im Bewusstsein, dass Gott schon
immer eine Beziehung zu den Kindern hat.
So setzen katholische Kindertageseinrich-
tungen christlichen Glauben praktisch um.

Der Umgang mit den eigenen Gefiihlen
und denen anderer stellt eine Herausfor-
derung dar. Kinder und Erwachsene wer-
den in ihrem Miteinander mit Werthal-
tungen und Wertefragen konfrontiert. Sie
lernen sich als grundsatzlich gleichwer-
tige Partner schatzen, die in unterschied-
licher Weise aufeinander bezogen sind. So
werden die Generationen gemeinsam zu
Lernenden.

Ein solches Miteinander ist am Vorbild
Jesu orientiert. Gemeinsam lernen Kinder
und Erwachsene, sein Leben und seine
Lehre zu begreifen und sich ihm mit sei-
ner Hilfe anzunédhern.

Das vom Hessischen Bildungs- und Er-
ziehungsplan angesprochene kulturelle
Umfeld, in dem sich die Entwicklung
des Kindes vollzieht, ist von teilweise
konkurrierenden Wertvorstellungen be-
stimmt. In katholischen Kindertages-
einrichtungen wird durch die Weiterga-
be christlicher Werte eine klare Orien-
tierung angeboten. Gleichzeitig wird die
Gewissensbildung begleitet, um die
Kinder zu einem eigenstandigen Urteil
in Glaubens- und Wertefragen anzulei-
ten. Die christliche Sicht bildet den Rah-
men, in den andere Werte eingeordnet
werden konnen. In seiner Enzyklika
Deus Caritas est legt Papst Benedikt XVI.
die Wichtigkeit der Liebe fur die

menschliche Entwicklung und Reifung dar.
Gleichzeitig betont er,dass Emotionalitat und
Vernunft sich gegenseitig bedingen und
Einseitigkeit zu extremen Positionen fihren
kann. Deshalb wird in katholischen Kinder-
tageseinrichtungen ein ausgewogenes Ver-
héaltnis von Emotionalitdt und Vernunft initi-
iert und gefordert.

Gesundheit

Die WHO? -Definition von Gesundheit als
korperliches, seelisches und soziales Wohl-
befinden schlief3t implizit eine spirituelle
Dimension mit ein. Theologisch gesehen geht
es hier um ,Heil". Fur den religiésen Men-
schen ist der Begriff des Heils mehrdimen-
sional; er umfasst Korper, Geist und Seele.
Korperliches Wohl ist bedeutsam, aber aus
religidser Perspektive gehort zum Wohl des
Menschen auch sein seelisches Heil. In reli-
gioser Perspektive wird das seelische Heil oft
sogar starker als das korperliche gewichtet.
Katholische Kindertagesstatten haben nicht
nur die Kinder im Blick, die aktiv fragen
und die Welt erforschen, die souveran
Selbstbildungsprozesse durchlaufen und
ihre Wirklichkeit deuten. Sie wissen, dass es
im menschlichen Leben Defizite gibt, Unvoll-
endetes, Bruchstiickhaftes, eingeschrankte
Moglichkeiten und Schwachen. Gerade die
schwachen Kinder bedurfen besonderer Auf-
merksamkeit, Forderung und Liebe. Gottes
Kraft ist im Schwachen méchtig (2 Kor 12,9).
Jesu Leiden, Tod und Auferstehung sind in
christlicher Perspektive die zentralen Be-
zugspunkte. Menschen mit Einschrankun-
gen korperlicher und geistiger Gesundheit,
Menschen mit Leiden, durfen gerade aus
christlicher Sicht nicht benachteiligt werden.
Christen haben den Auftrag, sich fur das Heil
in all seinen Dimensionen einzusetzen.
Unter dieser Voraussetzung kann Religiositat
ein gesundheitsforderndes Moment sein.

3) World Health Organization

Bewegung und Sport

Bewegung, Spiel und Sport sind zentrale Mo-
mente kindlicher Entwicklung. In padagogi-
scher Betrachtung sollten sie jedoch nicht auf
ihre funktionale Bedeutung fur die korper-
liche Entwicklung der Kinder reduziert wer-
den, sondern gleichzeitig in den sozialen Kon-
text eingebettet sein. Im Spiel erfahren sich
Kinder als eigenstandige Personen, die erst
einmal selbst tiber die Art und Weise der Be-
wegung, des Sports und des Spiels entschei-
den kénnen. Gleichzeitig ermoglichen Spiele
und Bewegung die Erfahrungen von Ge-
meinschaft und Solidaritat. Wichtige Erfah-
rungsfelder sind insbesondere auch fir
altere Kinder: eine Mannschaft, die sich ge-
genseitig unterstiitzt, eine sich daraus ent-
wickelnde Gemeinschaft, die auch iiber die
eigentliche Aktion hinaus reicht, die durch
Training erméglichte Ubernahme von Ver-
antwortung, der Dienst fir die Gemein-
schaft.

Sowie dem Menschen die Erde anvertraut ist
als eine zu bewahrende Schopfung und nicht
als ein ausbeutbarer Besitz, genauso ist es
auch mit dem eigenen Korper. Spiel und Be-
wegung bewahren das Geschenk des eigenen
Lebens. Das richtige Maf schiitzt vor Uber-
forderung und Schaden.

Lebenspraxis

Christliche Erziehung zielt auf die Entwick-
lung der Kinder zu eigenstandigen Person-
lichkeiten. Die Anerkennung der Kinder als
gleichwertige —wenn nicht gar im Sinne Jesu
privilegierte — Partner verlangt von allen Er-
ziehenden eine standige Auseinandersetzung
auch mit den eigenen Wertvorstellungen, um
diese reflektiert an die Kinder weiterzugeben.
Nach christlichem Verstandnis lernen auch
die Erwachsenen von und mit den Kindern.
Sie geben ihnen dabei Gelegenheit, die vor-
gefundenen Uberzeugungen zu hinterfragen

und ggf. partnerschaftlich weiterzuentwik-
keln. So lernen die Kinder zu unterschei-
den zwischen veranderbaren menschlichen
Uberzeugungen und vorgegebenen Grund-
werten, die der Disposition der Einzelnen

entzogen sind (Zehn Gebote, Liebesgebot,

Menschenrechte).

Um den Erfahrungsbereich der Kinder nicht
auf ,Kinderwelten“ zu beschranken, legen
katholische Tageseinrichtungen fiir Kinder
Wert auf die Verkniipfung mit anderen Tei-
len der Gemeinde und des Gemeinwesens.
Dazu gehort generationenubergreifende
Arbeit ebenso wie die Kooperation mit
den Eltern und familienunterstitzenden
Diensten, um sowohl den privaten als
auch den 6ffentlichen Raum zu einer ge-
meinsamen Lebenswelt zu entwickeln.
Umder ,nattrlichen Zeit“ der Kinder den
ihr gebiihrenden Stellenwert zu geben,
orientieren sich katholische Tagesein-
richtungen in ihrer Angebotsstruktur
primar an dieser und nicht primar an
den Lebens- und Arbeitsthythmen der
Erziehenden. Deshalb gehort das Ein-
uben des partnerschaftlichen Um-
gangs mitdenKindern und der Respekt

vor den Lebensrhythmen der Kinder
durch alle Erziehenden grundlegend
zueiner katholischen Kindertagesein-
richtung.

Die Einrichtungen vernetzen sich in
den Pfarrgemeinden und im Ge-
meinwesen, um die Bedurfnisse der
Kinder ganzheitlich umsetzen zu
konnen. Dabei erfolgt auch eine Un-
terstutzung der Einrichtung seitens
anderer Teile der Pfarrgemeinde.

Kinder haben einen
nattiirlichen Drang
und eine Freude daran,
sich zu bewegen.
BEP S. 62

Durch lebenspraktische
Erfahrungen versteht
und durchschaut das Kind
seine Lebenswirklichkeit.
Dies befdhigt es dazu,
unabhdngig zu denken,
selbsttdtig, selbstdndig und
verantwortlich zu handeln.

BEP S. 65
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Sprachkompetenz

ist eine grundlegende
Voraussetzung fiir die
emotionale und kognitive
Entwicklung von Kindern
und eine Schliisselqualifi-
kation fiir schulischen
und spdteren beruflichen
Erfolg.

BEPS. 66

Medienkompetenz
bedeutet bewussten,
kritisch-reflexiven,
sachgerechten, selbstbe-
stimmten und verant-
wortlichen Umgang
mit Medien.

BEPS. 68

KOMMUNIKATIONSFREUDIGE

UND MEDIENKOMPETENTE
KINDER

Sprache
Sprache und Kommunikation sind fiir die
Gestaltung des Lebens von zentraler Bedeu-
tung. Sprachentwicklung gehort zu den
wichtigen Aufgaben einer Kindertages-
statte. Sprache hat neben der verbalen,
eine nonverbale, neben der inhaltlichen
auch eine emotionale Dimension. All diese
Dimensionen sind Voraussetzung fur die
Kommunikation im Glauben. Die Entwick-
lung eigener Glaubenstuberzeugung und
die eigener Glaubenspraxis geschiehtin ge-
lingender Kommunikation. Dabei sind die
Moglichkeiten nonverbaler Kommunikati-
on deutlich wahrzunehmen. Gerade diese
konnen mit ihrer starker emotionalen
Komponente Menschen mit unterschied-
licher kultureller Herkunft verbinden.

Fur die religiose Dimension der Bildung
sind Sprachentwicklung und Sprachfor-
derung zentral. Es ist die Fahigkeit zu for-
dern, eigene Gefiihle in den verschiede-
nen Weisen sprachlicher Kommunikati-
on auszudrucken, aber auch, andere in

ihren Kommunikationsstilen besser zu ach-
ten und zu verstehen. Dazu gehort die Forde-
rung des biographischen Erzdhlens, altersge-
mafien Schreibens oder kiinstlerischen Ge-
staltens.

Eintibung von Kommunikation in ihren oben
dargelegten Formen ist ferner grundlegend
fir eine Teilnahme an den Glaubensuber-
lieferungen, Uberzeugungen und Ritualen
der religiésen Gemeinschaft. Hier spielen
deutende, zur Auseinandersetzung und zur
Aneignung einladende sprachliche Mittei-
lungen - uber unterschiedliche Wege ver-
mittelt - eine entscheidende Rolle.

Das Christentum ist reich an Symbolen, die
immer neu Halt und Orientierung geben. Die-
se Symbole dienen ebenfalls der Kommuni-
kation; deshalb sollen Kinder sie entdecken
und Unterstitzung bei der ErschliefSung er-
halten. Gerade in den ersten Lebensjahren,
sind Symbole aufgrund ihrer nonverbalen
und emotionalen Dimension von besonderer
Bedeutung. Auch das Verhalten der Erziehe-
rin hat Symbolcharakter.

In spateren Lebensjahren des Kindes werden
Beziehungen zunehmend von verbaler Kom-
munikation bestimmt. Dabei soll das Kind
authentischen Zeugnissen religidser Sprache
begegnen, in denen grundlegende Dimen-
sionen der Wirklichkeit erschlossen werden.
Entsprechende Erzahlungen (z.B.von mensch-
lich uiberzeugenden Vorbildern, etwa von
exemplarischen Christen und Heiligen) for-
dern elementar ethische Bildung, ein moti-
vierendes Wertebewusstsein und Sinn fur
Solidaritat und damit nicht zuletzt die Resi-
lienz.

Ein Sprachdokument ersten Ranges ist die
Bibel. Sie hat grundlegende Bedeutung fur
das vielgestaltige kulturelle Gedéachtnis
Europas, ja dariiber hinaus fir viele Kultu-
ren bisheute. Die Hinfuhrung zu biblischen
Uberlieferungen und Texten ist eine we-
sentliche Aufgabe der katholischen Kinder-
tageseinrichtungen und Schulen. Auch hier
sind ein fortschreitendes Entdecken und
eine zunehmend selbstbestimmte Aneig-
nung zu fordern.

Medien

Welt und Weltdeutung begegnen Kindern
in vielfaltiger Weise medial vermittelt und
interpretiert. Damit werden den Kindern
wichtige und wertvolle Zuginge zur Welt
eroffnet. Allerdings werden Kinder dabei
vielfach auch mit Darstellungen und Deu-
tungen konfrontiert, die sie in ihrem Ent-
wicklungsstand tuberfordern und sie bela-
sten. Verantwortliche Medienpadagogik
befordert den eigenstandigen Umgang mit
Medien und schutzt Kinder zugleich vor
Uberforderungen.

KREATIVE, FANTASIEVOLLE
UND KUNSTLERISCHE
KINDER

Bildnerische und

darstellende Kunst

Im Schauen und Begreifen von Kunst er-
schliefien sich dem Kind Zusammenhange
und seine dsthetische Wahrnehmungskraft
wird geschult. Im eigenen Gestalten druckt
das Kind seine Gefuihle, Sorgen und An-
sichten aus. Durch Zeichnen, Malen und

Bildnerische

und darstellende
Kunst kann die subjek-
tiven Wahrnehmungen

| und Erlebnisse eines jeden
" Kindes zu bewussten
dsthetisch-praktischen
Erfahrungen hin
entwicklen.

BEP S. 71

Musik erméglicht
dsthetisch-klangliche
Erfahrungen und damit
einen ganz eigenen
Zugang zur Welt.
Zusdtzlich zu ihrem
ureigenen dsthetischen

Bauenist es moglich, ansonsten nicht sicht-
bare Vorgange erkennbar zu machen.
Damit erschlief8t es sich einen Wirklich-
keitszugang, der flr seine Sinnerfassung
und Sinndeutung und damit fiir seine Per-
sonlichkeitsentwicklung zentral ist. Die
Wirklichkeitsdeutung, die Religion dar-
stellt, driickt sich auch aus in Kunst und
kunstlerischem Schaffen, das somit hel-
fen kann, eine Wirklichkeitsdimension zu
erschliefden, die sich unmittelbarer Wahr-
nehmung entzieht. Sie kann somit dazu
beitragen, den Wirklichkeitsbegriff der
Kinder zu erweitern und in religiosem
Sinne zu vervollstdndigen. In katholi-
schen Einrichtungen wird deshalb in be-
sonderer Weise auf die christliche Bild-
welt und Kunsttradition eingegangen.

Selbstwert kann der
Umgang mit Musik die
gesamte Personlichkeit
des Kindes stdrken.

BEP S. 73

Musik und Tanz

Musik und Tanz sind weitere zentrale
Dimensionen der asthetischen Wahr-
nehmung und Ausdrucksweise, de-
ren friuhkindliche Schulung der rei-
fenden Personlichkeit Moglichkeiten
erschliefst, Emotionen und Sinnzu-
sammenhdnge zu deuten und zum
Aus-druck zu bringen. Sie sind wie die
bildnerische Kunst auch lebendige
Elemente gottesdienstlichen Feierns
und christlicher Tradition. Auch auf
den reichen Fundus an alter und
neuer Kirchenmusik kann dabei zu-
ruckgegriffen werden. Eine Kultur
des Feierns, der Musik, der Bewe-
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Mathematisches
Denken ist Basis fiir
lebenslanges Lernen und
gleichzeitig die Grundlage
fiir Erkenntnisse in
Bereichen fast jeder
Wissenschafft, der Technik
und der Wirtschaft. Ohne
mathematisches Grund-
verstdndnis ist eine
Orientierung im Alltag
nicht moglich.

BEP S. 75

Erkenntnisse aus Berei-
chen der Naturwissen-
schaften liefern ein
grundlegendes Wissen
liber Vorgdnge der beleb-
ten und unbelebten Natur
und tragen dazu bei, sich
ein Bild von der Welt zu
machen, sie zu erforschen
und sie zu verstehen.

BEP S. 77

In der Technik werden
die Erkenntnisse der
Natur nutzbar gemacht,
um das Leben der Men-

schen zu erleichtern.

BEP S. 78

gung und des Tanzes kann sich vor einem
solchen Hintergrund entwickeln und ent-
falten. Diese sind zugleich Elemente gottes-
dienstlichen Feierns, in denen Schopfung,
Schopfer und Geschopf in Beziehung zuein-
ander treten.

LERNENDE, FORSCHENDE
UND ENTDECKUNGS-
FREUDIGE KINDER

Der Hessische Bildungs- und Erziehungs-
plan gibt eine Fille von Anregungen, wie
Kinder zu einem Grundverstdndnis von
Mathematik und Naturwissenschaften
und Technik gefiihrt werden konnen. Wich-
tig erscheint es, die Neugier der Kinder zu
unterstitzen und zu fordern und ihnen zu
helfen, eine Haltung zu entwickeln, die
Welt in ihren Zusammenhangen verste-
hen zu wollen.

Mathematik
Die Vermittlung mathematischen Den-
kens bedarf der Differenzierung, welche
Inhalte fir die einzelnen Bereiche von
U 3, Uber Kindergarten bis zur Schule
angemessen sind. Es ist deshalb die Auf-
gabe aller Beteiligten Formen zu finden,
in denen Kinder in spielerischer Art und
Weise erste mathematische Erfahrungen
machen, Lernen ermoglicht und Lernen
gelernt wird.
Gute Absprachen zwischen Kinderta-
geseinrichtung und Schule und das ge-
meinsame Gesprach tiber Anforderun-
gen an das Kind und dessen Moglich-
keiten tragen zu einem ausgewogenen
Bildungsverstandnis und einem gelin-
genden Miteinander der Bildungsorte
bei.

Naturwissenschaften
Naturwissenschaft und Technik pragen unser
Leben. Sie konnen auch Antwort auf viele kind-
liche Fragen zur Erklarung der Welt geben.
Deshalb ist es selbstverstandlich, dass Er-
zieherinnen grundlegende Einsichten aus
Physik, Chemie und Biologie in den Alltag der
Kinder mit einbeziehen. Dabei ist auch die
begrenzte Reichweite wissenschaftlicher
Erkenntnisse zu berucksichtigen. Blinder Fort-
schrittsglaube dient den Menschen nicht. Die
Vernunft ist so zu gebrauchen, dass sie der
wahren Bestimmung des Menschen dienen
kann. Wichtig ist dabei eine Haltung der Er-
zieherinnen, die die Selbstbildungsprozesse
der Kinder zu wecken vermag.

Christliche Erziehung fragt weiter, als die
naturwissenschaftliche Fragestellung reicht,
sie fragt tiefer, sie fragt nach dem Sinn. Des-
halb ist fir Kleinkinder und Kinder im Kin-
dergartenalter zunachst das Erlebnis der Na-
tur und das Staunen in den Mittelpunkt zu
stellen. Kinder staunen tiber die Natur, die sie
umgibt. Sie lernen sie verstehen, sielernen sie
zu schatzen, sie lernen liebevoll und sorgsam
mit Pflanzen und Tieren umzugehen. Sie kon-
nenso den Geschenkcharakter der Schopfung
erkennen und die menschliche Verantwor-
tungim Schépfungszusammenhang erfassen.

Technik

In der Kindertageseinrichtung geht es auch
darum, auf Technik neugierig zu machen und
ihren Nutzen zu entdecken. Aber auch ihre
Gefahren und Risiken sind in den Blick zu neh-
men, die im Widerspruch zu ihrem Dienst-
charakter fiir den Menschen stehen konnen.
Neben dem Dienst fiir den Menschen steht
die Technik auch im Dienst an der dem Men-
schen anvertrauten Schopfung.

In der katholischen Kindertageseinrichtung
kommen damit auch 6kologische Fragen und
die Frage des verantwortlichen Umgangs mit
menschlichem Koénnen und menschlicher
Technik zum Zuge.

VERANTWORTUNGSVOLL
UND WERTORIENTIERT
HANDELNDE KINDER

Religiositdt und
Werteorientierung

Zum Konzept kirchlicher Tageseinrichtun-
gen fir Kinder gehort es, mit den Kindern
nach Antworten auf zentrale — auch reli-
giose — Lebensfragen zu suchen. Dazu ge-
hort die Frage nach Sinn und Deutung des
Lebens und auch die Frage nach Gott.#
Kinder haben solche Fragen, sie suchen Ant-
worten und wissen auch eigene zu finden.
Denn jedes Kind lebt in einer ,urspringli-
chen Unmittelbarkeit zu Gott”, jedes Kind
ist,,gottbegabt”), an Gott angebunden.Das
lateinische Verb religare (religo) beschreibt
eine Beziehung; es wird tUbersetzt mit ,an-
binden®, ,zurickbinden“. Das Kind ist an
Gott ,angebunden”, es ist, religios”. Gott ist
schon immer beim Kind und mit dem Kind.
Die religiose Erziehung knupft daran an.
Diese Nahe Gottes wird im Christentum
auch durch die Taufe ausgedrtickt.

Auf der Suche nach Antworten brauchen
Kinder die Partnerschaft der Erwachsenen,
die mit ihnen ,gemeinsam Wissen, Ver-
stdndnis und Sinn konstruieren” (BEP, S. 33).
Umdie Anbindung an Gott zu erkennen und
zu bejahen, brauchen Kinder das Glaubens-
zeugnis von Erwachsenen. Vorbilder im
Glaubenkénnen neben den Bezugspersonen
im Alltag auch Maria und die Heiligen sein.
Sich denreligiosen Fragen der Kinder zu ver-
weigern, hiefie die Anbindung an Gottin Fra-
ge zu stellen und sie um Gott zu betriigen. ©

Der christliche Gott ist ein Gott der Liebe.
Er ist selbst die Liebe (1 Joh 4,8). Trotz der
Erfahrung von Ungerechtigkeit und Leid
vertrauen Christen darauf, dass Gott die
Welt heilt. Die Menschwerdung Gottes in
Christus hat Gericht und Gnade so ineinan-
der gefugt, dass Gerechtigkeit hergestellt

“i&“

wird.” Sein Tod und seine Auferstehung
sind der Grund unserer Hoffnung. Das
Suchen nach dem auch verborgenen Gott,
das Fragen nach seiner Gerechtigkeit und
das Hoffen auf seinen Trost kann auch
schon mit Kindern geteilt werden.

Sie kénnen so erfahren, dass Liebe ge-

schenkt wird; sie kann nicht verdient wer-

den.

Katholische Kindertageseinrichtungen
sind von einem grundlegenden Werte-
system gepragt, das eine Kosten-Nutzen-
Kalkulation weit ibersteigt. Aus dem Be-
wusstsein, von Gottes Liebe getragen zu
sein, leiten sich diese Werte ebenso ab
wie aus dem Beispiel Jesu und der Tradi-
tion der Kirche. Die in den Kindertages-
einrichtungen praktizierten Werte sind
im christlichen Bild vom Menschen be-
grundet. So bekommen sie Bestand und
Nachhaltigkeit.

Die Erziehung des Gewissens ist hier-
bei eine wichtige Aufgabe. Schon in
den ersten Jahren wird das Kind dazu
angeleitet, die Stimme des Gewissens
wahrzunehmen und auf sie zu horen.
Eine umsichtige Erziehung regt zu
tugendhaftem Verhalten an. Sie be-
wahrt u.a. vor falschen Schuldgefuh-
len und Regungen der Selbstgefallig-
keit. Gewissenserziehung gewéahr-
leistet die Freiheit und fihrt zum Frie-
den des Herzens.

Der christliche Glaube begreift den
Menschen als Einheit von Geist, Leib
und Seele. Der kognitive Bereich ist
nur ein Teil des Menschen. Dement-

4) Karl Rahner, Gedanken zu einer Theologie der Kindheit, in: Schriften zur Theologie, Bd. 7, Einsiedeln 1966, S. 318

5) Johann Baptist Metz, zitiert nach: Reinhold Boschki, Religiose Bildung als Fragment, Pastoralblatt, Juli 07/2007

6) Albert Biesinger, Kinder nicht um Gott betriigen, Freiburg i.Br, 2007

7) Vgl. Enzyklika,,Deus Caritas est“: DCE 31a.

Religiose und
ethische Bildung
und Erziehung unter-
stiitzt die Kinder in der
Auseinandersetzung mit

ihren Fragen und stdrkt
sie in der Ausbildung ei-
ner eigenen Urteils- und
Bewertungsfdnhigkeit.
BEP S. 79
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sprechend verstehen kirchliche Kinderta-
geseinrichtungen Bildung und Erziehung
nicht nur als kognitiven Prozess, sondern als
ein umfassendes Geschehen, das auch die
korperliche und die seelische Dimension
umfasst. Die Ausbildung von seelischen
Qualitaten, von Menschlichkeit und Her-
zensgute, hat fur ein gelingendes Leben
mindestens die gleiche Bedeutsamkeit wie
die Entfaltung kognitiver Prozesse. Papst
Benedikt XVI. verlangt in seiner Enzyklika
Deus Caritas est entsprechend fur kirchli-
che Einrichtungen nicht nur Fachlichkeit,
sondern auch Herzensbildung.?

Sowird verstandlich, dass katholische Kin-
dertagesstatten Religion nicht von aufien
sehen konnen, sie nicht behandeln kon-
nen wie irgend einen Lerninhalt und die
verschiedenen Antworten der verschie-
denen Religionen auch nicht gleichwer-
tig nebeneinander stellen konnen. Ka-
tholische Kindertagesstatten sind in die-
ser Hinsicht parteiisch und durfen und
wollen es auch sein. Sie wollen den Kin-
dern den christlichen Glauben bezeugen
durch das Beispiel des Lebens und das
Zeugnis des Wortes, in Achtung und Lie-
be.9) Dies ist ein personaler Prozess, in
dem Beziehungen zwischen den han-
delnden Personen eine wichtige Rolle
spielen. Gelungene menschliche Bezie-
hungen sind eine wichtige Vorausset-
zung fur eine gelingende Beziehung zu
Gott. Gottes- und Menschenliebe bedin-
gen sich gegenseitig. Deshalb wird inka-
tholischen Kindertagesstatten sehr viel
Wert auf, vertrauensbildende Grunder-
fahrungen” gelegt.

Indenkatholischen Kindertagesstatten
finden sich Kinder und Familien aus un-
terschiedlichen Kulturen und Religio-
nen, Glaubende und Suchende, in einer
Gemeinschaft zusammen. Dies bedeu-

tet fur die Einrichtung Chance und Heraus-
forderung. Kompetenzenim Umgang mit ver-
schiedenen Kulturen und Religionen sind not-
wendig, um sich in unserer Gesellschaft zu
orientieren. Gott ist Vater und Mutter aller
Menschen, und seine Liebe soll allen Men-
schen bezeugt werden. Dementsprechend
stehen katholische Kindertageseinrichtun-
gen Kindern aus allen Kulturen und Religio-
nen offen. Zugleich steht die Bezeugung des
eigenen Glaubens im Vordergrund. Dazu ge-
hort auch die Tatsache, dass Kindertages-
einrichtungen in katholischer Tragerschaft
grundséatzlich Teil von Kirche vor Ort, d.h.
von Pfarrgemeinden und Seelsorgeeinhei-
ten / Pastoralen Raumen, sind.

Vieles im Kindergartenjahr ist gepragt durch
Feste.Religitse Feste spielen dabei eine grofde
Rolle. Selbst feiern kann eine katholische
Kindertagesstatte allerdings nur die christli-
chen Feste. Feste anderer Religionsgemein-
schaften konnen erklart werden. Den Famili-
en, die einer anderen Religion angehoren,
kann zu ihrem Fest gratuliert werden, ihr
Glaube wertgeschatzt und ihre Freude geteilt
werden. Katholische Kindertagesstatten kon-
nen jedoch nicht Veranstalter fiir Feste ande-
rer Religionen sein. Als Orte der Gastfreund-
schaft konnen sie solchen jedoch unter Um-
standen einen entsprechenden Raum gewah-
ren.

8) Vgl. DBK (Hrsg.), Verlautbarungen des Apostolischen Stuhls Nr. 171, Papst Benedikt XVI.,

Enzyklika ,Deus caritas est“, 31a, S. 46
9) Vgl. vat I, AG 1.

Gesellschaft, Kultur, Wirtschaft
Das Christentum sieht den Menschen als
ein soziales Wesen, als von Anfang an auf
Gemeinschaft hin ausgelegt. Begriindet ist
dies in der Gottesbeziehung des Menschen.
Dass fur die Gestaltung der Gesellschaft Ver-
antwortung ubernommen werden soll, ist
ein urchristlicher Gedanke. Er begegnet be-
reits auf den ersten Seiten der Bibel, wo be-
richtet wird, dass Gott dem Menschen die
Erde uibergibt, und findet sich durchgehend
bis zuden biblischen Vorstellungen vom En-
de. Gott hat den Menschen als Herrscher
uber das Werk seiner — Gottes — Hiande ein-
gesetzt (Ps 8,6). Herrschen an Gottes Statt
bedeutet: sich kimmern, behiiten und be-
wahren, bedeutet Verantwortung zu tiber-
nehmen. Gemafd dem Subsidiaritatsprinzip
durfen weder Staat noch grofiere Gesell-
schaften die Initiative und Verantwortung
der Person und der kleineren Gemeinwesen
verdrangen. In katholischen Kindertages-
statten sollen Kinder von Anfang an lernen,
sich als Mitglieder einer Gemeinschaft zu
verstehen und verantwortlich zu handeln.
Gemeinschaft ist hier zum einen das Ge-
meinwesen allgemein, aber auch konkret
die Gemeinschaft jener, die den Glauben an
den dreieinigen Gott teilen.

Demokratie und Politik

Das Christentum hat sich im Verlaufe sei-
ner Geschichte in unterschiedlichen ge-
sellschaftlichen Strukturen entfaltet. Aller-
dings sind manche Strukturen menschen-
freundlicher als andere, weil sie eine ent-
sprechende mitmenschliche Umgangswei-
se fordern oder ermoglichen, etwa durch
die Gewahrleistung von Menschenrechten,
Rechtsstaatlichkeit, Minderheitenschutz,
die gerechte Teilhabe aller an den gesell-
schaftlichen Ressourcen und Gltern. Unse-
re freiheitlich demokratische Grundord-
nung hat die Aufgabe, dies zu gewahrlei-

sten. Die ihr zugrundeliegenden Werte zu
erschliefien ist auch Aufgabe katholischer
Kindertageseinrichtungen.

Christen wollen sich in die Gesellschaft
einbringen.Im Vertrauen auf die Botschaft
des Evangeliums setzen sie sich fur eine
moralische Ordnung und gerechte Ge-
sellschaft ein, deren Fundament fur sie
Gottder Schopfer der Welt und Erloser der
Menschen ist. Dabei wissen sie, dass mit
irdischen Moglichkeiten allein die Ver-
heiflung Gottes nicht erfullt werden
kann. Auch Kinder konnen schon begin-
nen zu lernen, aus diesem Geist zu han-
deln und zugleich zu erfahren, nicht ,al-

le Last der Welt” selber tragen zu mus-
sen.

Die Prinzipien der Rechtsstaatlichkeit
besitzen fur Christen Gultigkeit, selbst
wenn es vereinzelt zu Fehlleistungen
des Systems kommt. Die Kirche sieht
sich aber auch Werten — wie beispiels-
weise dem Schutz des Lebens — ver-
pflichtet, die nicht der Disposition von
Mehrheitsentscheidungen unterlie-
gen sollten. Der Glaube und das Leben
der Kirche kann dabei als geistiges
und sittliches Korrektiv in einer frei-
heitlich sdkularen Gesellschaft die-
nen.

Die sozialen Beziehungen von Chri-
sten sind durch die Achtung vor der
unantastbaren Wirde des Men-

., Ein fiir den Einzelnen

wie fiir die Gemein-
schaft befriedigendes
Zusammenleben ist
ohne gemeinsame
gesellschaftliche,
wirtschaftliche
und kulturelle
Strukturen, Regeln
und Werte nicht
maglich.

BEPS. 82



Ineinander greifende Schwerpunkte der Bildungs- und der Erziehungsprozesse

Umweltbildung und
—erziehung setzen
sich mit dem Selbstver-
stdndnis des Menschen
und seiner Umwelt
auseinander.

BEP 5. 86

schen gepragt, die durch die Gotteseben-
bildlichkeit des Menschen und seine Be-
ziehung zu Jesus Christus begriindet ist.
So ist fur die Organisation des menschli-
chen Miteinanders und fur allen Umgang
miteinander in grofSen und kleinen Ge-
meinschaftsstrukturen immer die Ach-
tung vor dem Menschen grundlegend.
Diese einzulben ist Auftrag katholischer
Einrichtungen.

Umwelt
Der Begriff ,Umwelt” bringt zum Aus-
druck, dass der Mensch nicht einer Welt
gegenubersteht, sondern sich schon im-
mer in ihr vorfindet, von ihr umfangen
wird und von ihr abhangig ist. In der
christlich-judischen Tradition wird dar-
an erinnert, dass der Korper des Men-
schen von der Erde genommen wurde,
und die Liturgie des Aschermittwochs
macht deutlich, dass er wieder dorthin
zurlickkehren wird. Welt und Mensch

sind demzufolge aufs engste miteinander ver-
flochten. Die Schopfung ist von Gott gewollt.
Sie ist ein Geschenk an den Menschen, als Er-
be, das fur ihn bestimmt und ihm anvertraut
ist.

Die Geschopfe gehen aus der mit dem Schlus-
sel der Liebe gedffneten Hand Gottes hervor
(Thomas v. Aquin). Als von Gott bestellter
JVerwalter” ist der Mensch ,Mitarbeiter Got-
tes”, um das Schopfungswerk zu vervoll-
kommnen. Der Mensch ist daher verant-
wortlich, an der gottlichen Vorsehung, auch
fur andere Geschopfe und die ganze Welt,
teilzunehmen. Sein Handeln darf keine zer-
storerische Weltherrschaft sein. Ein sorgsa-
mes und fursorgliches Verhéltnis des Men-
schen zu seiner Umwelt ist ihm deshalb
nicht nur zutraglich, sondern es ist ihm aus
christlicher Sicht auch aufgetragen. In katho-
lischen Kindertageseinrichtungen werden
der Geschenkcharakter der Schopfung und
die Verantwortung fur ihre Bewahrung ver-
mittelt und im Umgang mit natiirlichen
Ressourcen eingeubt.

.
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Konsistenz im Bildungsverlauf und in der Bildungsorganisation

Die Voraussetzung fiir
die Kontinuitdt und
Anschlussfdhigkeit in
den Bildungsprozessen
des Kindes ist eine
Verstdndigung tiber
eine angemessene
Gestaltung und
Begleitung von
Lernprozessen.
BEPS. 78

Ko-Konstruktion als
pddagogischer
Ansatz heifit, dass Lernen
durch Zusammenarbeit
stattfindet, also von
pddagogischen Bezugs-
personen und Kindern
gemeinsam konstruiert
wird.

BEPS. 89

MODERIERUNG VON
BILDUNGS- UND
ERZIEHUNGSPROZESSEN

Es ist notwendig, das Kind im Zusammen-
hang seiner altersgemafien Moglichkeiten
zu sehen, damit Ubergange zwischen ver-
schiedenen Bildungsorten sinnvoll gestal-
tet werden kénnen.

Sowohl das Bildungssystem der Kinderta-
geseinrichtung als auch das der Grund-
schule erganzen sich als gleichwertige Part-
ner, ,auch wenn sie freilich nicht gleichar-
tig sein kénnen. Sowohl die Annaherung
der beiden Systeme als auch deren stets be-
stehende Unterschiedlichkeiten bieten al-
lerdings bei sinnvoller Gestaltung und Re-
flexion neue Lernmoglichkeiten.

Spezifische pddagogische
Ansdtze

Katholische Kindertageseinrichtungen
verwirklichen aus ihrem christlichen
Selbstverstandnis heraus einen padago-
gischen Ansatz, der den Glauben anJesus
Christus als Zentralperspektive in allen
Bereichen des Nachdenkens und Han-
delns zum Tragen kommen lasst (vgl
KTK-Gutesiegel).

Inkatholischen Kindertagesstatten wird
das Zusammenwirken von Kindern,
Eltern und Erzieherinnen als Bildungs-
partnerschaft und Erziehungspartner-
schaft verstanden. Der priméare Erzie-
hungsauftrag der Eltern steht im
Mittelpunkt. Die Kindertagesstatte un-
terstiitzt die Eltern in ihrer Aufgabe. Sie
begleitet und fordert das Heranwach-
senvon Kindern entsprechend ihres be-
sonderen kirchlichen Auftrags.

Zentral ist die Gestaltung von verlasslichen
und sicheren Beziehungen und die damit ver-
bundene Haltung der Erziehenden als Grund-
lage fur eine gelingende Entwicklung der
Kinder innerhalb einer Bildungs- und Er-
ziehungspartnerschaft. Diese ist angelegt,
darauf zu achten, wie es dem Kind geht, wie
es aufwéchst, wie es in seinem Inneren aus-
sieht, letztlich wie es um seine Seele bestellt
ist. Das setzt ein hohes Maf3 an fachlicherund
personlicher Kompetenz der Erzieherinnen
voraus. Insofern geschieht die Bildung und
Erziehung von Kindern in der katholischen
Kindertageseinrichtung in besonderer Weise:
namlich einerseits in der Gestaltung dieser
Beziehungen zwischen Kind, Erzieherin und
Eltern; andererseits in der Gestaltung der
Beziehungen zwischen den Kindern unter-
einander.

Die Bewaltigung von schwierigen Lebens-
phasen, Veranderungen und Ubergéngen, der
Umgang mit Briichen und Krisen kann dann
gelingen, wenn Bezugspersonen stabile

10) Vgl. Arbeitshilfe fiir Kath. Tageseinrichtungen fiir Kinder 1. Kooperation von Katholischen Tageseinrichtungen
fiir Kinder und Grundschulen, Bischdfliches Ordinariat Mainz, 2007.
Dort werden Méglichkeiten zur Gestaltung der Ubergcinge detailliert ausgearbeitet.

1) Ebd., 12. Die Ubersicht im Anhang S. 32-33 wurde der Arbeitshilfe entnommen und ergdinzt.

Beziehungen, sichere in sich ruhende Bin-
dungen bieten und wenn die Veranderun-
gen und Ubergédnge auch als positive Her-
ausforderungen gesehen werden koénnen,
indenendie eigene Aktivitat des Kindes ge-
fordert ist.

Bilden einer lernenden
Gemeinschaft

Nach dem christlichen Menschenbild ist der
Mensch von seinem Wesen her auf Ge-
meinschaft hin angelegt. Kinder sind also
gemeinschaftsfahig und gemeinschafsbe-
durftig. Sie sind in der Lage, sich in Ge-
meinschaft fursorglich und kooperativ zu
verhalten. Die Erfahrung von Gemeinschaft
inderKindertageseinrichtung und Gemein-
de erschliefdt die Einsicht, dass Lernen und
Glauben nur in Gemeinschaft gelingen
kann.

Inkatholischen Kindertagesstatten wird so-
wohl die Verantwortung, die jede Gemein-
schaft zuihrem Bestand erfordert, vermittelt
als auch der Halt, den sie zu geben vermag.

Philosophieren und Theologisieren
mit Kindern

Kinder deuten die Welt. Sie sind eigenstan-
dige Philosophen und Theologen und er-
schliefien vielfach auch den Erwachsenen
Einsichten in Sinn und Zusammenhange,
wenn diese fahig sind, auf die Kinder zu
hoéren. Katholische Kindertageseinrichtun-
gen férdern und unterstitzen diese eigen-
standige kindliche Weltdeutung. Die Erzie-
henden erkennen in ihr eine Bereicherung
auch ihres eigenen Welt-, Selbst- und Glau-
bensverstdndnisses. Zugleich wird Kin-
dern dabeider Mut vermittelt, trotz aller an-
gebrachter Zweifel an der Reichweite unse-
res Erkenntnisvermoégens auf die Tragfa-

'~ Inder lernenden

~ Gemeinschaft wird
Lernen zu einer sozialen
Erfahrung mit der
Modglichkeit zur
kooperativen
Problemlosung.

BEP S. 90

Philosophie wirft
Fragen auf, die hinter
dem, was wir fiir wahr

halten, stehen.
BEP S. 91

higkeit der eigenen Wahrheitstuberzeu-
gungen zu setzen.

Neben philosophischen Fragestellun-
gen haben Kinder vor allem religiose
Fragen: Wer hat die Welt erschaffen?
Was geschieht, wenn ein Mensch
stirbt? Wo wohnt Gott? Warum feiern
wir Ostern? Diese Auseinandersetzung
mit theologischen Inhalten wird ge-
fordert, und Kinder werden dazu
ermutigt, selbstandig uber Gott nach-
zudenken. Im Austausch mit den
Kindern werden deren Fragen beant-
wortet. Gott wird dabei als Urgrund
des Seins entdeckt und das Vertrau-
en in ihn, die Welt und die Mitmen-
schen gefordert, so dass Kinder ihre
Offenheit und Zuwendungsfahigkeit
entwickeln kénnen.
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Im Bildungsverlauf sind
Ubergdinge Phasen
beschleunigten Lernens.
Sie enthalten Chancen
fiir die Entstehung
neuen Verhaltens,
insbesondere fiir den
Erwerb von Kompetenzen
zur Bewiltigung von
Verdnderung und zur
Integration neuer
Settings auf der
individuellen Ebene.

BEP S. 94

Jedem Kind und seiner
Familie soll die bestmégli-
che Unterstiitzung im
Ubergangsprozess
gewdhrt werden.

BEPS. 97

MODERIERUNG UND
BEWALTIGUNG VON UBER-
GANGEN (TRANSITIONEN)

Ubergange sind eine besondere Herausfor-
derung furKinder und die sie begleitenden
Erziehenden. Eine besondere Bedeutung
kommt hierbei den Eltern, aber auch Ver-
wandten und Paten zu. Sie sind die Erzie-
hungsbegleiter, die gerade in Ubergangs-
phasen Kontinuitat und Halt geben. Uber-
gange sind in besonderer Weise eine
Herausforderung fur die Bildungseinrich-
tungen. Denn die Gestaltung der Uber-
gange darf nicht in erster Linie von der Ei-
gendynamik und den Interessen der
Institutionen und deren Mitarbeiterschaft
bestimmt werden. Es gilt, das Kind und
seine Eltern in den Mittelpunkt zu stellen,
damit sich in dieser sensiblen Phase Lern-
erfahrungen nicht in erster Linie in Ver-
bindung mit Verletzungen und Bezie-
hungsabbriichen einstellen. Dies ist um-
so wichtiger, je junger die Kinder sind.

Der Ubergang von der Familie

in die Kindertageseinrichtung

oder Kindertagespflege

Die katholischen Beratungseinrichtungen
und Familienbildungsstatten sind bereit, die
Bildungsziele auch in der Begleitung und
Gestaltung familiennaher Bildungsorte wie
Kindertagespflege und Eltern-Kindgruppen
undin der Elternbegleitung zu verwirklichen.
Entsprechend gestalten sie auch die Uber-
gange in die Kindertageseinrichtungen in
Kooperation.

Eltern-Kind-Gruppen sind eines der mogli-
chen ,Eingewohnungsmodelle“ sowohl fiir
die Eltern als auch fur die Kinder im Ubergang
von der reinen familidren hin zur institutio-
nellen Betreuung. Im geschiitzten Rahmen
der elterlichen Anwesenheit erfahren die Kin-
der eine regelméafiige Zugehorigkeit zu einer
festen Gruppe und erhalten den Freiraum,
sich im Kontakt mit Gleichaltrigen auszupro-
bieren. Die Moglichkeit, jederzeit in die
schiitzende Nahe der Eltern zuruckgehen zu
konnen, ermoglicht den Kindern ein un-
gezwungenes und individuell gestaltetes Los-
16sen von den Eltern.

Die Unterstutzung und Forderung der Eltern
in ihrer Erziehungskompetenz schliefst Fra-
gen der religiosen Erziehung selbstverstand-
lich mit ein.

Die Kindertageseinrichtungen entwickeln
ihre eigenen Modelle, um den Kindern einen
moglichst stress- und angstarmen Ubergang
von der Familie in die institutionelle Betreu-
ung zu ermoglichen. Dabei wird jedem Kind
die ihm entsprechende Eingewohnungszeit
gewahrt. Die Eltern werden in dieser Uber-
gangszeit kompetent begleitet und unter-
stutzt.

Ubergang von der Kinder-
tageseinrichtung in die
Grundschule

Neben allgemeinen Mafinahmen und Ko-
operationsformen zur Moderierung und Be-
waltigung des Ubergangs bietet sich bei
dem Ubergang von der katholischen Kin-
dertageseinrichtung in die Grundschule
die Méglichkeit der Ubergangsgestaltung
aus dem Glauben heraus. Die Ubergénge in
dieser Lebensphase von Kindern kénnen
mit Gruppen der Pfarrgemeinde und in
Kooperation mit Religionslehrerinnen und
Religionslehrern gestaltet werden. Hier
ist besonders an Kindergartenabschluss-
bzw.Schulanfangsgottesdienste zu denken.
Durch sie wird der Ubergang markiert und
gestaltet. Der Segen und die Nahe Gottes
wird den Kindern im und tiber den Uber-
gang hinaus zugesprochen.

Die Zusammenarbeit der Institutionen Kin-
dertageseinrichtungen und Grundschulen
muss das Ziel haben, deren Arbeit aufein-
ander abzustimmen, um so eine moglichst
grofie Kontinuitat und Anschlussfahigkeit
herbeizufuhren. Das Hauptziel ihrer Zu-
sammenarbeit ist, dem Kind die notwendi-
gen Rahmenbedingungen flr eine kontinu-
ierliche Entwicklung an der Nahtstelle bei-
der Institutionen zu geben.

Die Eltern als erstverantwortliche und kon-
tinuierliche Begleiter ihrer Kinder sind da-
bei unverzichtbare Bildungs- und Erzie-
hungspartner.

Aufgrund der unterschiedlichen Ausrich-
tungen und der unterschiedlichen Bil-
dungs- und Erziehungsauftrage von Kin-
dertageseinrichtung, Grundschule und El-
ternist,insbesondere beim Ubergang in die
Grundschule, das jeweilige Leistungsver-
standnis der Beteiligten im Hinblick auf
Schulfdhigkeit von grofier Bedeutung.

12) BEP, S. 106

Kooperation und Beteiligung
Die Beteiligung der Kinder bezieht sich
nicht nur auf die Entwicklung emotionaler,
sozialer und demokratischer Kompetenz.
,Kinder als Betroffene in Entscheidungs-
prozesse mit einzubeziehen und ihnen
ernsthaft Einflussnahme zuzugestehen?,
gilt in katholischen Kindertageseinrich-
tungen auch fiir den religiosen und den
ethisch-moralischen Bereich. Aus einer
religiésen Grundhaltung heraus kann ein
Kind lernen, Verantwortung zu tberneh-
men und emotionale, soziale und demo-
kratische Kompetenzen auszubilden. Um-
gekehrt werden ihm Eigenstandigkeit
und Eigenverantwortung im Bereich sei-
nerreligiosen Uberzeugungen und seiner
Werttliberzeugungen zugestanden und
diese werden im Dialog mit den Erzie-
henden weiterentwickelt und gestarkt.
So wird der Prozess der Personlichkeits-
bildung in seinem zentralen Bereich
wirksam unterstutzt.

Der Ansatz kooperativen Arbeitens er-
streckt sich daruber hinaus auf die El-
tern, die Zusammenarbeit der Erziehe-
rinnen untereinander und die Koope-
ration im Gemeinwesen zum Wohl des
Kindes.

13) Zur Gewdhrleistung des Schutzauftrages bei Kindeswohlgefihrdung haben die katholischen Bistiimer
in Hessen ein eigenes Schutzkonzept entwickelt und in Kraft gesetzt.

Die notwendigen
Voraussetzungen fiir den
Anschluss zwischen den
systemen Kindertages-
einrichtung und
Grundschule werden
mit dem Begriff
,Schulfihigkeit’ beschrie-
ben. Dabei gilt es, den
Blick nicht mehr lediglich
auf einen bestimmten
Zustand des Kindes in
seinem Sozial- und
Leistungsverhalten

zu richten.

BEP S. 101

Kinder haben ein Recht,
an allen sie betreffenden
Entscheidungen
entsprechend ihrem
Entwicklungsstand
beteiligt zu werden.
BEP S. 106
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Selbst- und Fremd-
evaluation sind
systematische und

gut erprobte Methoden,

mit denen das Erreichen
und die kontinuierliche
Weiterentwicklung

der im Bildungs- und
Erziehungsplan genann-
ten Ziele vorgenommen
werden kann.

BEP S. 117

LAUFENDE REFLEXION UND
EVALUATION

Dokumentation der kindlichen
Lern- und Bildungsprozesse
Um den Bildungsauftrag der katholischen
Kindertageseinrichtungen umsetzen zu
konnen, ist die Beobachtung und Doku-
mentation der kindlichen Entwicklung un-
abdingbar. Auch der sich hieran anschlie-
RBende fachliche Diskurs des padagogi-
schen Personals ist unverzichtbar. Die
Frage ist nur, was unter welchem Blick-
winkel dokumentiert wird.

Der Arbeit in katholischen Tageseinrich-
tungen fur Kinder liegt das christliche Ver-
stdndnis zugrunde, wonach allen Men-
schen eine personale Wurde zukommt.
Dazu gehort auch, das Entwicklungspo-
tenzial jedes Kindes zu erkennen und zu

fordern. Der christliche Glaube leugnet hier-
bei nicht, dass zu menschlichem Leben auch
die grundsatzliche Moglichkeit des Scheiterns
und die Erfahrung von Grenzen gehort. Er will
dazu beitragen, hiermit umgehen zu lernen.
Bildungsarbeit kann daher nicht dazu dienen,
die Kinder vorrangig oder auschlief}lich auf
okonomische Niutzlichkeit in der Wirtschaft
und der Gesellschaft vorzubereiten. Vielmehr
werden die Bildungsprozesse als Prozesse der
Personlichkeitsentwicklung wahrgenommen.
Hierbei muss eine ressourcenorientierte Be-
obachtung der Kinder verstarkt werden. Als
solche wird sie auch dokumentiert.
Deshalbist esnotwendig,in jeder Einrichtung
eine verantwortungsvolle Betrachtung im
Hinblick auf die Erfassung entwicklungsbe-
zogener und damit intensiv personenbezoge-
ner Daten vorzunehmen. Gleichzeitig muss
die Frage der Weitergabe dieser Daten im Be-
zug auf das Kind und die Eltern transparent
gestaltetund ggf. auch verneint werden. Auch
in dieser Beziehung soll die Kindertagesein-
richtung Anwalt der Kinder und ihrer Eltern
sein.4

Selbst- und Fremdevaluation des
pddagogischen Handelns

Das padagogische Personal der Einrichtung
istdazu aufgefordert,das eigene Handeln kri-
tisch zu iberpriifen (Selbstevaluation). Damit
werden die drei Schritte Sehen — Urteilen —
Handeln aufgegriffen. Diese Selbstreflektion
ist in der Tradition des Christentums veran-
kert.

Das padagogische Personal ist auch bereit,
ggf. notwendige Evaluationen durch Dritte
(z.B. die Bischofliche Behorde, den Didzesan-
caritasverband oder das Jugendamt) vorzu-
bereiten (Fremdevaluation) und die Ergeb-

14) Die kirchlichen Datenschutzbestimmungen lassen die Weiterleitung dieser Daten im Regelfall

nur mit Zustimmung und Kenntnis der Erziehungsberechtigten zu.

nisse dieser Evaluation in ihre Arbeit und
deren Weiterentwicklung einflieen zu
lassen. Eine Beurteilung durch Dritte er-
moglicht der Einrichtung, ihr eigenes Tun -
wenn notig —zu korrigieren oder sich in der
Wirkung ihrer Arbeit bestatigt zu sehen.

Innovationsfdihigkeit und
Bildungsqualitat -
OQualitdtsentwicklung und
Qualitdtsmanagement

auf Einrichtungsebene
Qualitatsmanagement dient allgemein da-
zu, die Handlungsablaufe der alltdglichen
Arbeit in der Einrichtung gezielt zu planen
und zu gestalten (vgl. auch SGB VIII § 22a).
Ein wertorientiertes Qualitdtsmanagement
ist ruckgebunden an den Glauben. Es hin-
terfragt, wie dieser alle Bereiche der Ein-
richtung durchdringt und formt. Katholi-
sche Kindertageseinrichtungen fihren des-
halb in der Regel ein werteorientiertes
Qualitdtsmanagement ein, z.B. orientiert
amKTK - Gutesiegel. Ein solches ermdglicht
namlich, sowohl die profilspezifischen An-
forderungen als auch die Umsetzung des
Hessischen Bildungs- und Erziehungsplans
in der Arbeit der Einrichtung zu implemen-
tieren, nachhaltig sicherzustellen, zu doku-
mentieren und iberprufbar zu machen.

A) Leitbild

Qualitatsmanagement bedeutet in diesem
Zusammenhang vor allem die Ausrichtung
der taglichen Arbeit an einem vom christli-
chen Glauben geprigten Leitbild. Dieses
Leitbild wird vom Personal der Einrichtung
zusammen mit dem Trager entwickelt und
auch—-wennvorhanden-indas Leitbild der
katholischen Pfarrgemeinde eingepasst.

Auftrag der Kirche ist es, die Liebe Gottes
allen Menschen erfahrbar zu machen und
den Glauben anJesus Christus zu bezeugen.
Das Leitbild muss Aussagen dariiber tref-
fen, wie die Umsetzung dieses Auftrags in
der Einrichtung geschehen soll.

B) Umsetzung des Leitbildes im Qualitdits-
managementsystem

Das Qualitdtsmanagementsystem dient
der Umsetzung der Anforderungen, die
sich aus dem Leitbild ergeben, in der tag-

lichen Arbeit mit den Kindern, den Eltern
und im Kollegenkreis. Hierbei ist insbe-
sondere die Haltung der einzelnen Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter von ent-
scheidender Bedeutung. Grundlage fur

deren Tatigkeit ist die Grundordnung

des kirchlichen Dienstes im Rahmen

kirchlicher Arbeitsverhaltnisse.

Aus dem Leitbild werden die Qualitats-
ziele und die Ziele der taglichen Ar-
beit abgeleitet. Leitbild, Ziele und Errei-
chungsgrad der Ziele werden regel-
mafiig bewertet, um gemeinsam mit
dem Trager Verbesserungsmoglichkei-
ten festzulegen.

Die schriftliche Dokumentation z.B.im
Rahmen von Qualitdtshandbtlichern
etc. ist hierzu unverzichtbar.

Inzahlreichen katholischen Tagesein-
richtungen fiir Kinder werden wert-
orientierte Qualitatsmanagementsy-
steme (z.B. nach DIN EN ISO g9ooo ff.
und QaSi) eingesetzt, um auch den
§ 22a des SGB VIII zu erfiillen. Damit
wird den Einrichtungen die Mog-
lichkeit zur Zertifizierung gegeben.

Erneuerungsstrate-
gien kénnen nur dann
gelingen, wenn sie in ein
umfassendes Konzept
von Qualitatsentwicklung
und Qualitdtsmanage-
ment eingebunden sind.
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Konsistenz im Bildungsverlauf und in der Bildungsorganisation

Die Schliisselrolle von
Einrichtungsleitung, Trdgern,
Schulleitung, Fach- und
Lehrkrdften
Erziehungsprozesse werden in entscheiden-
der Weise von den Erziehenden gepragt.
Ihre Vorbildfunktion ist fur das Gelingen von
grundlegender Bedeutung. Insbesondere die
Weitergabe des Glaubenslebt davon, dass die
Erziehenden, die den Kindern den Zugang
zum Glauben eroffnen mochten, sich selbst
als in der Nachfolge Jesu stehend ver-
stehen und dies den Kindern erfahr-
bar machen. Die Erzieherinnen ha-
ben dartber hinaus zunehmend ei-
ne Orientierungsaufgabe auch flir Eltern,
die der Unterstutzung bei ihrer Erzie-
hungsarbeit bedurfen.
Die entsprechende christliche Spiritualitat
der Erziehenden und die Auseinanderset-
zung mit geeigneten Formen der Glau-
bensweitergabe erfordert entsprechende
Fort- und Weiterbildung. Uberdies erhal-
ten die Erzieherinnen die Moglichkeit zur
Teilnahme an Exerzitienangeboten.

i
S o e e

Den Tragern kommt dabeidie Aufgabe zu,

die Umsetzung des Hessischen Bildungs-

und Erziehungsplans zu initiieren und
soweit als moglich die fir die Bildungs-
und Erziehungsarbeit erforderlichen Rah-
menbedingungen sicherzustellen und
durch Auswahl und Fihrung des ent-
sprechenden Personals die Vermittlung
christlich verstandener Bildung in den
katholischen Kindertageseinrichtungen
zu gewahrleisten.

Den Lehrerinnen und Lehrern, insbe-

sondere auch den Religionslehrkraften, Y
obliegt es, das in den Kindertagesein- F \
richtungen Grundgelegte entsprechend X

in der Schule weiterzufihren.

Den mit der Seelsorge in den Kinderta- e i o w i e e e i a7 i !M. \
Ve

geseinrichtungen und Schulen betrau- -
ten Priestern, Diakonen, Pastoral- und \ i \
Gemeindereferenten obliegt es, die ge- Z u I,T.] S C h I u B

nannten Prozesse ihrerseits zu unter-
stiitzen und zu befordern.
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Zum Schlufd

ie vorangegangenen Kapitel geben

Anregungen, in welcher Weise die

katholischen Kindertageseinrich-
tungen den Hessischen Bildungs- und Er-
ziehungsplan im Rahmen ihres spezifi-
schen Profils aus einer christlichen Grund-
haltung und Perspektive heraus verstehen
und umsetzen konnen.

Die Erfullung des kirchlichen Auftrages in
der taglichen Arbeit der katholischen Kin-
dertageseinrichtungen ist zentrale Aufga-
be des Einrichtungspersonals und der je-
weiligen kirchlichen Trager. Die Arbeit der
Kindertageseinrichtungen ist pastorale
Arbeit. Sie entfaltet sich in Erziehung,
Bildung und Betreuung der Kinder und in
der Weitergabe des Glaubens. Sie wird er-
ganzt durch den Dialog mit den Familien,
den Pfarrgemeinden und den familien-
unterstitzenden Diensten der Kirche und
durch das Wirken in das jeweilige Umfeld
hinein.

Der vorliegende Leitfaden zum Hessi-
schen Bildungs- und Erziehungsplan soll-
te entsprechend aufgegriffen werden:

1. Er soll einflief}en in den Umgang mit
dem Hessischen Bildungs- und Erzie-
hungsplan in katholischen Einrichtun-
gen und daruber hinaus die Ausein-
andersetzung mit dem christlichen
Wertehorizont beférdern.

2.Ersoll Berlicksichtigung finden bei der
Verstandigung zwischen katholischen
Einrichtungen und Schulen im Rah-
men der Umsetzung des Hessischen
Bildungs- und Erziehungsplans.

3.Er bildet den Referenzpunkt fir den Um-
gang mit dem Hessischen Bildungs- und
Erziehungsplan im Bereich der katholischen
Trager von Mafinahmen zur Aus-, Fort-und
Weiterbildung von Erzieherinnen.

4. Er soll dariber hinaus zur Diskussion an-
regen. Entsprechende Riickmeldungen kon-
nen ggf.in eine Weiterentwicklung einflie-
BRen.

Abschliefiend sollen einige Impulse gegeben
werden, die die Auseinandersetzung mit dem
Hessischen Bildungs- und Erziehungsplan in
den Pfarr- und Kirchengemeinden und den
Kindertageseinrichtungen aus katholischer
Sicht beférdern kénnen:

1. Wesentliches Merkmal der Arbeit katholi-
scherKindertageseinrichtungenist das Bild
vom Menschen und damit auch vom Kind.
Dieses Menschenbild ist im ersten Kapitel
desLeitfadens beschrieben.Jedes Kind steht
als Person im Vordergrund unseres Erzie-
hungsauftrages. In der Gestaltung des ge-
meinsamen Kindergartenalltags erfahren
die Kinder durch die Erzieherinnen und Er-
zieher Begleitung und Férderung in ihrem
Lern- und Entwicklungsprozess. Im liebe-
vollen und wertschitzenden Angenom-
mensein durch Menschen kann ein Gottes-
bild angebahnt werden, durch das die Kin-
der sich selbst durch Gott angenommen
fihlen und das erforderliche Welt- und
Selbstvertrauen entwickeln konnen.

2.Ein weiteres wesentliches Merkmal der
Arbeit katholischer Kindertageseinrich-
tungen ist die Einstellung der Verant-
wortlichen zu den Eltern. Diese werden
nicht als blofie Kunden gesehen, deren
Kind gegen Entgelt betreut, erzogen und
gebildet wird. Eltern und Kinder, die ihr
Leben als Familien zu gestalten suchen,
sind eine Lebens-, Glaubens-, Werte-
und Verantwortungsgemeinschaft. Dabei
werden sie von der Kindertagesstatte
partnerschaftlich unterstitzt.

3. Der Hessische Bildungs- und Erziehungs-
plan gilt fiir die Kinder von o bis 10 Jah-
ren. Insofern tUberschreitet er in seinem
Wirkungskreis das Angebot der meisten
kirchlichen Kindertageseinrichtungen.
Deshalb darfdas Angebot der Kirche nicht
aufdieKinderin den Kindertageseinrich-
tungen, Krippen und Horten beschrankt
werden. Es gilt insofern, auf der Ebene der
Pfarreien und der Pastoralen Raume Kon-
zepte zu entwickeln, wie die katholischen
Anforderungen an Bildung und Erziehung
von Kindern auch fur andere Kinder-
gruppen fruchtbar gemacht werden kon-
nen. Hierbei ist insbesondere an kirchli-
che Krabbelgruppen, Qualifikation von
Tagespflegepersonen und Initiativen, wie
vor allem die Tauf- und die Kommunion-
katechese, zu denken. Gleiches gilt fiir Kin-
dergottesdienste. Ein Gesamtkonzept der
Familienpastoral in diesem Sinne ware
winschenswert.

4. Dervorliegende Leitfaden gilt auch firka-
tholische Spiel- und Krabbelgruppen, Be-
treuungsangebote fur Schulkinder, Haus-
aufgabenhilfen, kirchlich qualifizierte Ta-
gespflege, entsprechende Angebote der
Familienbildungsstatten und weitere
kirchliche Angebote in diesem Bereich.

5. Dervorliegende Leitfaden kann auch An-
regungen flr die pastorale Begleitung
nichtkirchlicher Kindertageseinrichtun-
gen bieten.

Die ganzheitliche Wertevermittlung in
denKindertageseinrichtungen und durch
weitere katholische Dienste dient auch
der Verankerung wesentlicher Grund-
werte in unserer Gesellschaft. Der Um-
gang mit der Vielfalt der Wertorientie-
rungen der Familien bedeutet fur die
Mitarbeiter/ Mitarbeiterinnen eine gro-
BBe Herausforderung und Aufgabe fiir
die Alltagspraxis. Nicht selten kann sich
dabei ein Gefithl von Uberforderung
einstellen. Auch hier tragt uns unser
Glaube, auch wenn wir nicht immer
allesumfassend und alle Erwartungen
erfullend umsetzen kénnen.

In diesem Bildungs- und
Erziehungsplan wird in
hohem MafSe berticksich-
tigt, dass Kinder in einer
Umgebung aufwachsen,
die durch das abendl|dn-
dische, humanistische
und christliche Welt- und
Menschenbild geprdgt ist.
BEP 5.22




ANHANG

Strukturelle Unterschiede von Kindergarten und Schule »

Kindertageseinrichtung Grundschule

Grundsétzlicher Vorrang freier Trager Staatliche Schulen als Regelfall
(SGB VI §74)

Freiwilliger Besuch Schulpflicht

5
Religion als integraler Bestandteil der Religion als Pflichtfach (Art. 7 (3) GG)
padagogischen Arbeit

In der Regel Beitragspflicht. (In Hessen
beitragsfrei im letzten Jahr vor Schul-
eintritt, sofern die Kommune am
Bambini-Programm teilnimmt und eine
entsprechende Vereinbarung mit dem
Trager getroffen hat)

Beitragsfreiheit

Rahmenoffnungszeiten Feste Unterrichtszeiten .

Bildungs- und Erziehungsrahmen
mit empfehlendem Charakter

Verbindliche Lehrplane bzw.
Bildungsstandards

Keine ,Leistungsbewertung’im Fiir die Schullaufbahn relevante
schulischen Sinne, sondern Entwick- Leistungsbewertungen und Zeugnisse
lungsbeobachtung und Dokumentation

Situations- und Entwicklungsorientiert ~ Grundsatzlich verschiedene Ficher
und Bildungs- und Erziehungsbereiche  (regelmaRig ab 2. Klasse)
Ubergreifend

Mehrere Erzieherinnen und Erzieher Klassenlehrerprinzip
pro Gruppe

Bislang Qualifikation der Erzieher/-in- Akademische Qualifikation der Lehrkrafte
nen auf Fachschul-Niveau und daran und daran orientierte Bezahlung
orientierte Bezahlung

Jahrgangsubergreifende Gruppen Jahrgangsbezogene

Klassenzusammensetzung

15) Vgl. Arbeitshilfe fiir Katholische Tageseinrichtungen fiir Kinder 1. Kooperation von Katholischen Tageseinrich-
tungen fiir Kinder und Grundschulen, Bischéfliches Ordinariat Mainz, 2007.

Methodisch / inhaltliche Unterschiede

Kindertageseinrichtung
Entwicklungsorientiert mit Dokumentation
Bildungs- und Erziehungsbereiche
ubergreifendes ganzheitliches

Bildungsverstandnis

Spiel als grundlegende Lernform im .
Tagesablauf

Wiederholendes Spiel
Familien- und kindorientierte Betreuung,

Erziehung und Bildung, intensivere
Kontakte zur Familie

Grundschule

Leistungsorientiert mit Uberpriifung

Weitgehend facherbezogen/
-abhangig

Unterrichtseinheiten mit
unterschiedlichen Methoden

Vertiefende Ubungen

Kindgemal3e Wissensvermittlung
und Erziehung bei groerer
Unabhangigkeit der Kinder von
ihren Eltern
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